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Individuelle Zwei- und Mehrsprachigkeit

Leitfragen:
1. Welche Mythen ranken sich um die Mehrsprachigkeit?
2. Welche Fahigkeiten zeichnen eine mehrsprachige Person aus?

3. Welche Faktoren fordern die Entwicklung einer individuellen Mehrsprachigkeit?
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Zahlreiche Faktoren begunstigen Zwei- und Mehrsprachigkeit — etwa Sprachkontakt
innerhalb eines Landes oder einer Region; die Notwendigkeit, neben einer Erstsprache
eine allgemeine Kommunikationssprache (lingua franca) zu etablieren; die Existenz
einer von der Schriftsprache abweichenden gesprochenen Sprache in einer Bevolke-
rung; politisch, 6konomisch oder religios motivierte Migration; der internationale Han-
del; das Schulcurriculum der Kinder; Mischehen und die Entscheidung, die Kinder
zweisprachig zu erziehen... und so weiter. Zwei- und Mehrsprachigkeit existiert auf der
ganzen Welt, in allen Gesellschaftsklassen, in allen Altersgruppen.

Trotz ihrer Verbreitung ist Zwei- oder Mehrsprachigkeit von zahireichen Mythen umge-
ben: Es handele sich um ein seltenes Phanomen (tatsachlich ist etwa die Halfte der
Weltbevdlkerung zweisprachig); eine zwei- oder mehrsprachige Person beherrsche
ihre verschiedenen Sprachen perfekt und in gleichem Male (tatsachlich ist es selten,
dass eine solche sprachliche Kompetenz in allen Sprachen erreicht wird); 'echte’ Zwei-
oder Mehrsprachige erwerben ihre Sprachen in der frGhen Kindheit (faktisch kann man
in jedem Alter mehrsprachig werden); Mehrsprachige seien geborene Ubersetzer (dies
ist selten der Fall, denn Ubersetzung ist eine eigene Kompetenz oder Kunst); frihe
Zweisprachigkeit verzogere den kindlichen Spracherwerb (in Wirklichkeit werden die
wesentlichen Entwicklungsstadien des Spracherwerbs in der frihen Kindheit etwa
gleichzeitig durchlaufen, und dabei ist es egal, ob die Kinder sie in einer, zwei oder
mehr Sprachen erleben); Zwei-/ Mehrsprachigkeit beeinflusse die kognitive Entwick-
lung der Kinder negativ (tatsachlich zeigt sich das zwei-/mehrsprachige Kind dem ein-
sprachigen haufig Uberlegen, z.B. in Bezug auf die Steuerung der Aufmerksamkeit, die
Fahigkeit, sich an neue sprachliche Regeln anzupassen, und bei metasprachlichen
Handlungen).

' Zuerst erschienen mit dem Titel "Bilinguisme individuel" in Encyclopaedia Universalis France
(http:/Awww.universalis.fr/encyclopedie/bilinguisme-individuel/). Wir danken der Encyclopaedia Univer-
salis France fur das Einverstandnis mit der Aufnahme in dieses Handbuch in der in das Deutsche Gber-
setzten Fassung. Bei der Ubersetzung wurde der Text geringfigig Uberarbeitet. Die Ubersetzungs-
grundlage aus dem Franzdsischen lieferte Katrin Hoffmann.



1. Die zwei- oder mehrsprachige Person

1.1 Definition

Vielfach werden Zwei- oder Mehrsprachige immer noch als Personen definiert, die
zwei (oder mehrere) Sprachen ,perfekt’ beherrschen. Mehrheitlich wird in der Wissen-
schaft jedoch heute die Position vertreten, dass diese Definition nicht der Realitat ent-
spricht. Man kann nicht nur jene Personen als zwei-/mehrsprachig betrachten, die in
jeder inrer Sprachen wie jeweils Einsprachige entwickelt sind und agieren. Nur wenige
Personen — unter ihnen etwa Dolmetscher/innen und Ubersetzer/innen, Sprachleh-
rer/innen oder Sprachwissenschaftler/innen — erreichen solche Fahigkeiten. Die grolRe
Mehrheit derer, die im Alltag zwei oder mehrere Sprachen nutzen, verfugt weder Gber
eine vergleichbare noch Uber eine perfekte Kenntnis der beteiligten Sprachen.

Die empirische Beobachtung von sprachlichen Fahigkeiten und Praktiken hat dazu ge-
fuhrt, Zwei- und Mehrsprachigkeit neu zu definieren. Zur Definition gehdren nun die
Fahigkeit, in zwei (oder mehr) Sprachen bedeutungsvolle AuRerungen zu erzeugen;
das Verfugen Uber wenigstens eine sprachliche Teilkompetenz (Lesen, Schreiben,
Sprechen, Horen) in einer anderen Sprache oder der wechselnde Gebrauch mehrerer
Sprachen. Als Zwei- bzw. Mehrsprachige werden diejenigen gesehen, die im Alltag
zwei oder mehr Sprachen (oder auch Dialekte) nutzen. Einbezogen sind z.B. Perso-
nen, die Uber mundliche Kompetenz in einer Sprache und schriftiche Kompetenz in
einer anderen verfugen, oder Personen, die sich mehrerer Sprachen bedienen, jedoch
auf verschiedenen Kompetenzniveaus (vielleicht eine der Sprachen weder lesen noch
schreiben konnen), und selbstverstandlich auch Personen, die zwei (oder mehrere)
Sprachen sehr gut beherrschen.

Diese Definition berlcksichtigt sowohl Personen mit zwei Sprachen als auch solche
mit mehr als zwei Sprachen, und sie schliet zudem Sprachvarianten wie Dialekte ein,
die in Landern wie der Schweiz oder Italien von groBer Bedeutung sind. Der Aspekt
der Sprachkompetenz ist auch in dieser Definition enthalten, denn wenn sich eine Per-
son regelmanig zweier oder mehrerer Sprachen bedient, muss sie Uber ein bestimm-
tes Kompetenzniveau in den betreffenden Sprachen verfigen. Das Umgekehrte hin-
gegen trifft nicht immer zu: Man kann eine Sprache kennen, auch ohne sie zu spre-
chen.



2. Das zwei- oder mehrsprachige Kind

Fir die Entwicklung von Zweisprachigkeit oder Mehrsprachigkeit existiert keine Alters-
grenze. Es gibt die Falle simultaner Zweisprachigkeit, etwa bei Kindern, die von Geburt
an mit zwei Sprachen leben, doch stellen sie nur einen kleinen Prozentsatz derer dar,
die zwei oder mehrere Sprachen erwerben. Die Mehrzahl beginnt das Leben mit einer
Sprache — und zwar jener, die zu Hause gesprochen wird — und erwirbt eine oder
mehrere weitere Sprache(n) auerhalb, in der Nachbarschaft, der Kinderkrippe oder
dem Kindergarten, spater in der Grundschule oder der weiterfuhrenden Schule.

2.1 Forderliche Faktoren fiir Zwei- oder Mehrsprachigkeit
Was bewirkt, ob ein Kind sich eine, zwei oder mehr Sprachen aneignet? Die wichtigste
EinflussgroRe fur Spracherwerb Gberhaupt ist das vom Kind empfundene Bedurfnis zu

* Im Originalbeitrag folgt hier ein Abschnitt zu Bikulturalitdt'. Dieser wurde hier ausgelassen. Dem da-
rin angesprochenen Aspekt der ,sprachlichen Identitat’ ist ein eigener Beitrag des Handbuchs gewid-
met.
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kommunizieren, zuzuhdren oder an Aktivitaten teilzunehmen. Ist das Bedurfnis vor-
handen, wird das Kind die Sprache(n) erwerben, verschwindet es, wird das Kind dazu
neigen, sie zu vergessen. Sobald ein Kind erkennt, dass es eine seiner Sprachen nicht
mehr bendtigt, wird es sie nicht mehr nutzen, und die Sprache wird schlieBlich voll-
standig verblassen. Auch Menge und Dauer der sprachlichen Inputs sind bedeutend.
Er muss sich Uber einen gewissen Zeitraum erstrecken und konsequent durch Perso-
nen erfolgen, die eine bedeutende Rolle im Leben des Kindes spielen. Zudem ist es
vorteilhaft, wenn der sprachliche Input vielfaltig ist. In der Kernfamilie und in der weite-
ren Verwandtschaft sollte der regelmaRige Gebrauch der Sprachen in einem ermuti-
genden Rahmen stattfinden. Wird die Zwei- oder Mehrsprachigkeit von der Bildungs-
institution anerkannt und wertgeschatzt — auch, wenn sie im Lehrplan keinen Einsatz
findet —, wird das Kind dazu ermuntert, sie auch weiterhin zu nutzen. Und wird sie
auBBerhalb der Familie noch von weiteren Personen gesprochen, mit denen das Kind
verkehrt, kann dies ebenfalls eine groRRe Hilfe darstellen.



2.2 Simultane und sukzessive Zweisprachigkeit

In der Wissenschaft besteht Uneinigkeit dariber, in welchem Alter der Spracherwerb
von simultan auf sukzessiv umschaltet. Verbreitet ist die Auffassung, dass dieser Uber-
gang zwischen dem vierten und dem sechsten Lebensjahr stattfindet. Simultane Ent-
wicklung von Zweisprachigkeit findet zum Beispiel statt, wenn jedes Elternteil mit dem
Kind von Geburt an eine andere Sprache spricht oder wenn sich die Eltern einer Spra-
che bedienen und die weiteren Personen, die mit der Pflege des Kindes betraut sind,
einer anderen. Bei friher Zwei- oder Mehrsprachigkeit vollziehen sich dieselben Ent-
wicklungsschritte im Spracherwerb wie bei einsprachigen Kindern: Lallen und Stam-
meln, erste Worte, erste Syntagmen und dann erste Satze. Auch ist der zeitliche Ab-
stand zwischen den einzelnen Etappen in beiden Gruppen vergleichbar.

Zur simultanen Entwicklung von Zwei- oder Mehrsprachigkeit existieren drei Theorien.
Die erste besagt, dass Kleinkinder zu Anfang ein einziges Sprachsystem ausbilden,
das sich nach und nach in Teile — einen fir jede Sprache - ausdifferenziert. Die zweite
Theorie besagt, dass die Sprachsysteme von Beginn an separiert sind. In der dritten
und aktuell vorherrschenden Position schliellich wird davon ausgegangen, dass es
zwar durchaus frihe Sprachsysteme gibt, diese jedoch verbunden und von gegensei-
tigen Abhangigkeiten gepragt sind, d.h. sich gegenseitig beeinflussen kénnen. Solcher



Einfluss kommt insbesondere aus Richtung der dominanten Sprache, die auf die
schwachere Sprache wirkt.

Ubereinstimmung besteht dariiber, dass friih Zwei-/ Mehrsprachige ihre Grammatiken
und Wortbestande jeder Sprache angemessen zuweisen mussen. Dabei stutzen sie
sich offenbar auf die phonetischen und prosodischen Merkmale der jeweiligen Spra-
chen sowie auf strukturelle Informationen; sie berucksichtigen ferner den Kontext, in
dem die Sprachen jeweils gesprochen werden, wie die Personen, die sich der Spra-
chen bedienen.

Im Falle sukzessiver Aneignung verfugen die Kinder bereits Uber weite Grundlagen in
einer Sprache, bevor sie die nachste(n) erwerben, und kénnen diese Fahigkeit beim
Erlernen der neuen Sprache(n) nutzen. Auerdem besitzen sie bereits pragmatische
und soziale Kompetenzen, die hilfreich fur Sprachaneignung sind. So bemerkt die
Sprachwissenschaftlerin Lily Wong Fillmore (1991), die sich mit ,natirlich* (lebens-
weltlich) zweisprachigen Kindern beschaftigt hat, dass sie Verfahren nutzen wie das
der Beobachtung (sie stellen fest, was geschieht, wenn sich Personen unterhalten; sie
erahnen, worum es dabei geht und wie die Personen damit umgehen); der Kooperation
(sie ermuntern die Gesprachspartner/innen dazu, auf ihre Bedurfnisse zu reagieren);
der Befragung (sie erfragen vom Gegenuber Informationen Uber die Funktionsweise
von Sprache und ihrer Nutzung) und der Entdeckung (sie entdecken die Zusammen-
hange der neuen Sprache und ihre Regeln). Kinder und Jugendliche, die eine zweite
oder mehr Sprache(n) im lebensweltlichen Kontext erlernen, gehéren kulturell, sprach-
lich und sozial unterschiedlichen Gruppen und unterschiedlichen Altersstufen an und
verfugen Uber unterschiedliche kognitive Fahigkeiten und unterschiedliche Haltungen
in Bezug auf Spracherwerb und Sprachpraxis. Es ist deshalb normal, dass bei zwei-
und mehrsprachigen Kindern eine groRe Varianz in den erreichten Ergebnissen zu
finden ist, je nach der Art und Weise des Sprachenlernens.

2.3 Sprachproduktion zwei- oder mehrsprachiger Kinder

Kindliche Sprachproduktion hangt nicht nur davon ab, ob sich das Kind im einsprachi-
gen oder im mehrsprachigen Modus befindet, sondern auch vom sprachlichen Ent-
wicklungsstand. Kinder lernen schnell, sich entlang des Kontinuums von einsprachi-
gem und mehrsprachigem Modus zu orientieren. Bei der Wahl der Sprache bei Klein-
kindern ist der/die Gesprachspartner/in der wichtigste Faktor, dicht gefolgt vom Kon-
text und der Funktion der Interaktion. Andere Faktoren, die auch bei Erwachsenen
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auftreten, wie das Thema der Unterhaltung, Status oder Beruf, kommen erst sehr viel
spater ins Spiel. Die Mischung der Sprachen im zwei-/mehrsprachigen Modus nutzen
Kinder haufig bei der Wortfindung.

Im einsprachigen Modus lassen sich Sprachmischung und Interferenzen, die mit der
Zeit abnehmen, zum Teil dadurch erklaren, dass das Kleinkind (im Falle des Simulta-
nerwerbs) noch nicht vollstandig zwischen seinen Sprachen differenzieren kann und
nicht ausreichend sprachliche Mittel in einer Sprache zur Verfugung hat. Relativ rasch
aber lernen zwei- oder mehrsprachige Kinder, sich des gerade passenden Modus zu
bedienen.





